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Resumo: Esta pesquisa parte da premissa ja demonstrada por Coelho e Colhado (2015)
de que a defesa de uma cultura democratica passa pela educagao em direitos humanos,
ao mesmo passo que a democracia carece do compromisso com os direitos humanos e
fundamentais. Assim, como contexto-problema, considera-se que, enquanto a teoria dos
direitos direitos humanos vem sendo exitosa em seus desenvolvimentos, a prética da
educacao em direitos humanos desvela-se como um cenario desafiador, ja que a
educacao em geral passa por uma tendéncia a uma abordagem tecnicista e
hiperespecializada que acaba por criar barreiras a uma real permeabilidade na
mentalidade de direitos humanos nas disciplinas dogmaticas do Direito. Num recorte
epistemologico mais detalhado, busca-se refletir sobre como o ensino juridico esta
posicionado neste debate e conclui-se que nele, em que pese um forte discurso de
direitos humanos, continua a haver uma tendéncia a um tecnicismo apartado deles. Isto
implica em uma provavel inefetividade da Resolucao n. 05/2018 do Conselho Nacional de
Educagao/Cémara de Educacao Superior, que determina que os cursos de Direito devem
contar com formas de abordagem e tratamento transversal dos direitos humanos. Em
relacao ao método, ressalta-se que se trata de um estudo monografico com abordagem
interdisciplinar e com metodologia de procedimento centrada em revisao de literatura
para definicao indicativa do estado da arte. Isto posto, como principal resultado tem-se
uma reflexao sobre como é possivel implementar a educacao em direitos humanos no
ensino juridico diante das dificuldades decorrentes da instrumentalizacao do
conhecimento.

Palavras-chave: Educacao Juridica; Direitos Humanos; Direito e Politicas Pablicas;
Filosofia Critica; Brasil.

Abstract: This research is based on the premise already demonstrated by Coelho and
Colhado (2015) that the defense of a democratic culture involves human rights education,
while democracy lacks a commitment to human and fundamental rights. Thus, as a
problem context, it is considered that, while the theory of human rights has been
successful in its development, the practice of human rights education reveals itself as a
challenging scenario, since education in general tends towards a technicist and
hyper-specialized approach that ends up creating barriers to a real permeability of the
human rights mentality in the dogmatic disciplines of Law. In a more detailed
epistemological section, we seek to reflect on how legal education is positioned in this
debate and conclude that, despite a strong human rights discourse, there continues to be
a tendency towards a technicality that is separate from human rights. This implies the
probable ineffectiveness of Resolution 05/2018 of the National Education Council/Higher
Education Chamber, which stipulates that law courses must include ways of approaching
and treating human rights across the board. Regarding the method, it should be noted
that this is a monographic study with an interdisciplinary approach and a procedural
methodology centered on a literature review to define the state of the art.
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INTRODUCAO

Tem-se por certo que existe entre os
direitos humanos e a educacao uma
relacao indissociavel, a considerar que a
defesa da  democracia  (que €
complementar a pauta dos direitos
humanos) também passa pela defesa de
uma educacao voltada para a mudanca
(uma educagao regenerativa) (Coelho;
Collado, 2015).

Tal enfoque educacional teria a
capacidade de fomentar uma cultura de
respeito a dignidade humana mediante a
promocao dos valores da liberdade, da
igualdade, da solidariedade e da
cooperagao (Benevides, 2010). Mas, como
assinalam Coelho e Collado (2015), essa
educacao em direitos humanos nao
atendera seus propositos se for feita
apenas no nivel do discurso, precisa
alcancar o nivel da praxis educacional.

Nessa esteira, reforca-se a existéncia
do vinculo estreito entre os temas
supracitados por meio da analise de um
documento que é considerado um marco

na histéria dos direitos humanos: a
Declaracao  Universal dos  Direitos
Humanos (DUDH), proclamada pela

Assembleia Ceral das Nacoes Unidas em
Paris, em 10 de dezembro de 1948. Na
DUDH, o direito a educacao foi expresso
no artigo 26 como um norte para a
concretizacao dos Direitos Humanos.

A seguir a mesma linha de raciocinio,
ainda no ambito internacional, observa-se
a atencao atribuida a educacao no artigo 13
do Pacto Internacional dos Direitos
Econémicos, Sociais e Culturais (PIDESC),
que expde no sentido de nortear a
educacao para a capacitagao das pessoas
a participagao na sociedade, dentre outros
valores.

Submetido em: 31/07/2023
Aceito em: 20/09/2023

Nesse toar, existem outros tantos
documentos que colaboraram para a
construcao da ideia da relacdo que os
direitos humanos firmam com a educacao,
tudo isso como parte do reconhecimento
do vinculo entre direitos humanos e o
fortalecimento de democracia, pois apenas
um sujeito capaz de defender e prevenir a
violagdo aos direitos humanos podera
atuar de forma democratica em nossa
sociedade.

Lado  outro, observa-se que,
enquanto na teoria a educacao em direitos
humanos é tendente ao éxito, por sua vez,
a pratica aponta para um cenario diferente
e desafiador, na qual os direitos humanos
sao violados recorrentemente e a propria
educacao em direitos humanos se vé
envolta em dificuldades para ser realmente
aplicada. No ambito juridico, essa
dificuldade esta na predominancia de um
ensino de direitos humanos apenas no
nivel do discurso, sem o necessario nivel
da praxis, bem como na predominancia de
uma visao técnico-dogmatica e
manualistica que perpassa a educacao
juridica  (Schilling, 2010 apud Coelho;
Collado, 2015) e que resulta no
afastamento dos resultados em relacao as
expectativas  elaboradas para uma
educacago como a citada; e, por
conseguinte, nas dificuldades de formacao
de sujeitos capazes de pensar de forma
autbnoma e comprometida com a defesa
dos direitos humanos.

Em um contexto como esse,
fortemente vinculado a instrumentalizacao
do  conhecimento,  observa-se a
preponderancia de uma educagao voltada
para a logica do aluno-trabalhador (ou do
individuo empresa-individual, nos tempos
mais recentes), o que nao coaduna com a
realidade esperada para um ambiente de
educacao em direitos humanos, cuja
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marca é exatamente a reflexdo sobre a
relacdo  sujeito-comunidade  enquanto
instrumento para seu fortalecimento tanto
da subjetividade, quanto do respeito e do
reconhecimento (Silva; Bandeira; Menezes,
2021).

Historicamente, o ensino juridico
brasileiro possui uma paradoxal tendéncia
a perspectivas de tecnicismo e de viés
mercadologico de ensino, em que pese a
presenca destacada de conteldos
humanisticos e de contetdos de direitos
humanos, em disciplinas especificas (e em
geral de carater propedéutico). Essa
tendéncia tende a instrumentalizar o
conhecimento, dificultando a
implementacao da educagdo em direitos
humanos, justamente por nao fomentar a
capacidade critica do estudante na
dimensao da praxis, ou seja do fazer
juridico, da atuacao profissional. Opera-se
uma cisao: direitos humanos sao
identificados como um contetdo teérico,
enquanto o) contetdo juridico
propriamente profissional continua, em
geral, a ser ensinado sem maiores
vinculacdbes a uma praxis de direitos
humanos.

Dai ressoa a preocupagao com a
efetiva aplicacao da previsao do artigo 2°,
§4°, da Resolucao do Conselho Nacional de
Educacao / Camara de Educacao Superior
(CNE/CES) n. 05/2018, que prevé a
aplicagao transversal dos contetdos
exigidos na educagao em direitos humanos
na educacao juridica (Petry, 2018).

Diante disso, verifica-se a seguinte
problematica: como é possivel
implementar a educagdo em direitos
humanos no ensino juridico diante das
dificuldades  decorrentes de  uma
instrumentalizacao do conhecimento e
diante da cisdo entre discurso e prdxis, na
educacao juridica? E mais, sera que a
mudanca na praxis educativa pode auxiliar
na instrugao de graduandos nos cursos de
Direito que sejam capazes de ir para além
da técnica e, efetivamente, consigam atuar
para respeitar os direitos humanos e
participar de uma sociedade democratica,

levando a sério direitos humanos também
no campo da técnica e da pratica?

Pretende-se investigar se a pratica
pedagogica de ensino em direitos
humanos pode refletir em uma educacao
que efetiva o seu potencial de
emancipacao, em que o aluno seja capaz
de avancar a tendéncia tecnicista que
envolve o ensino juridico, para se tornar
capacitado a pensar funcdo do direito
enquanto instrumento libertador em uma
ordem marcada pela dominacao. Trata-se
de pensar os direitos humanos com a
técnica juridica, e nao contra a técnica
juridica. Trata-se de colocar a técnica
juridica a servico dos direitos humanos,
nao contra eles.

Assim, nao se trata de desprezo pela
dogmatica, mas de lancar criticas para a
disfuncionalidade de um ensino juridico
meramente instrumental em relacao aos
inlmeros anseios e injusti¢as sociais.

Buscaremos responder essas
perguntas por meio de investigacoes
interdisciplinares e bibliograficas. Trata-se
de um escrito monografico e teérico, de
cunho  eminentemente  jusfilosofico.
Enquanto metodologia de abordagem, este
trabalho foca na interdisciplinaridade, e em
analises jusfilosoficas. Enquanto
metodologia de procedimento, trata-se de
uma revisao de literatura, focada na
sinalizacao indicativa do estado da arte
quanto a este debate.

Como itinerario,  primeiramente
trataremos das questoes sobre ensino dos
direitos humanos em geral, suas origens e
sua relacao estreita com a defesa da
democracia. Na sequéncia, passaremos a
analise de como a educacao em Direitos
Humanos interage com o ensino superior
no Brasil, em especial, no campo da
educacao juridica.

Quanto a educacao juridica,
trataremos do histérico que relaciona o
ensino juridico aos direitos humanos e, da
mesma forma, demonstraremos  as
dificuldades que o tema enfrenta para a
sua implementagao nos cursos de Direito.
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Nessa linha, apontaremos os possiveis
impactos resultantes da falta dessa
perspectiva de Direitos Humanos no
mundo juridico.

Por fim, investigaremos os porqués e
os modos pelos quais a educagao juridica
que leva a sério os direitos humanos pode
servir como um norte para se regenerar a
mentalidade juridica.

2 O ENSINO EM DIREITOS HUMANOS

2.1 Breve historico do ensino em Direitos
Humanos

O ensino em Direitos Humanos parte
do pressuposto de que a educacao,
enquanto instrumento de transformacao,
deve ser voltada para a mudanca, no
sentido de que o aprendizado somente
alcanca seu objetivo quando vinculado aos
valores da igualdade em dignidade, bem
como se orientado para formar um
cidadao pronto para exigir que tanto seus
direitos quanto o direito dos outros sejam
respeitados (Vivaldo, 2009).

Nessa mesma linha de raciocinio,
Viola (2010) afirma que incorporar a
tematica da educacao ao assunto de
Direitos  Humanos  significa  assumir
propostas pedagdgicas emancipatorias
capazes de construir um modelo de
sociedade que supere o individualismo e
produza um empoderamento coletivo e
individual. Nesse sentido, percebe-se que
tal perspectiva encontra reflexo na nogao
defendida por Piovesan e Fachin (2017) ao
sustentarem que a educacao em Direitos
Humanos dialoga com uma educacao
baseada em direitos de alteridade, quando
se reconhece a capacidade do sujeito de
agir enquanto “arquiteto do seu préprio
desenvolvimento”, o que se da a partir do
empoderamento de sua propria histéria e
da instrucao voltada para a capacidade de
ter voz ativa no processo de discussao e
significacao de seu destino.

Diante de tais concepgodes, em uma
retomada histérica, relembra-se que
houve um processo de desenvolvimento

para que fosse possivel chegarmos a essas
concepgoes de ensino em Direitos
Humanos, principalmente se
considerarmos que, quando foi pensada na
origem, a educacao em Direitos Humanos
era posta tao somente como um
instrumento da difusao dos pactos e dos
valores internacionais, e nao enquanto um
direito per si (Piovesan; Fachin, 2017).

Como expressao do avango do
debate, ainda é valido citar a Conferéncia
Ceral da Organizacao das Nacdes Unidas
para a Educacdo, Ciéncia e Cultura -
UNESCO realizada no ano de 1974 em

Paris, quando se elaborou a
Recomendacdo da UNESCO sobre a
Educacao para a Compreensao,

Cooperacao e Paz Internacionais e a
Educagao Relativa aos Direitos Humanos e
Liberdades Fundamentais (Muntarbhorn,
2003). Neste documento, percebe-se uma
clara tentativa de ampliar o impacto na
realidade concreta em relacao a educacao
em Direitos Humanos, com a sugestao de
que a matéria de Direitos Humanos fosse
inserida nos curriculos dos diversos niveis
de ensino no ambito interno de cada
Estado-Membro  (Muntarbhorn, 2003),
com vista a fomentar que os principios de
Direitos Humanos consagrados se tornem
parte da personalidade de cada individuo
para que, cientes dos postulados, possam
contribuir pessoalmente para a “renovacao
e o alargamento da educacao nas diregoes
indicadas” (UNESCO, 1974, item V, 11).

Portanto, percebe-se na evolugao do
tema uma mudanca na perspectiva da
educacao em direito humanos, ja no
sentido de que ela seria essencial para a
formacao do “sujeito para a acao”, o que se
daria de maneira mutuamente influente,
sujeitando-o a transformagdo de acordo
com os interesses e necessidades
contextuais, sem deixar de lado a
centralidade da dignidade humana (Silva;
Bandeira; Menezes, 2021).

Em continuidade, pouco tempo
depois da publicacdo da Resolucao da
UNESCO, a que foi citada anteriormente, o
assunto em apreco foi tema do Congresso
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Internacional sobre o Ensino dos Direitos
Humanos que aconteceu na cidade de
Viena, capital da Austria, no ano de 1978.
Nesta  oportunidade, reforcou-se a
indivisibilidade dos Direitos Humanos,
bem como foram propostas determinadas
metas para a educacao nesse campo, além
de se declarar a necessidade do ensino do
tema de modo interdisciplinar, de modo a
integrar o conteddo aos curriculos dos
diversos cursos e disciplinas
(Muntarbhorn, 2003).

Nesse caminho de desenvolvimento
da educacao em Direitos Humanos, ainda
€ possivel destacar varias iniciativas
regionais compativeis com os objetivos
tracados pela referida recomendacao da
UNESCO. No ambito da América Latina,
por exemplo, destaca-se a criacao do
Instituto  Interamericano  de  Direitos
Humanos no ano de 1980, por iniciativa do
Estado de Costa Rica e da Corte
Interamericana de Direitos Humanos, que
ja se dedicava a efetivar as disposicoes
anteriores e realizar cursos
interdisciplinares em Direitos Humanos
para a propagacao do assunto (Silva;
Bandeira; Menezes, 2021).

No entanto, foi apenas em meados
da década de 90, com o fim da Guerra Fria
e com a onda da redemocratizacao em
paises da América Latina, que o escopo da
educacado em Direitos Humanos foi
devidamente ampliado. No ambito
internacional, pontua-se a ocorréncia da
Conferéncia  Mundial sobre Direitos
Humanos, realizada no ano de 1993
(Zenaide, 2018), quando a educacao em
Direitos Humanos ganha destaque e €
consagrada, por meio da Declaracao e
Programa de Acao de Viena, que pontua
que

[.] o ensino, a formacao e a
informacgdo ao publico em matéria de
Direitos Humanos sao essenciais para
a promogao e a obtencao de relacdes
estdveis e harmoniosas entre as
comunidades, bem como para o
favorecimento da  compreenséo

mutua, da tolerancia e da paz (Viena,
1993, p. 20).

Na mesma toada, o item 33 do texto
da Declaracao atribuiu a educacao em
matéria de Direitos Humanos “um papel
importante na promocao e no respeito”
(Viena, 1993, p. 9), bem como sugeriu a
inclusdio da  matéria nas  politicas
educacionais, quer a nivel nacional, quer
internacional.

Ainda, em 1994, na cidade de
Genebra, diante das diretrizes ja fixadas, foi
elaborada a Declaracao da 44° sessao da
Conferéncia Internacional sobre Educacao
(Zenaide, 2018), da qual resultou o Plano
de Acao Integrado sobre a Educacao para
a Paz, os Direitos Humanos e a
Democracia, aprovado pela
Conferéncia-Geral da UNESCO na sua 28°
Sessao (1995), que sugeria a criagao de

[...] diretrizes béasicas que possam ser
traduzidas em estratégias, politicas e
planos de acdo nos ambitos
institucional e nacional, conforme as
condicoes das diferentes
comunidades (UNESCO, 1995, p. 7).

Nessa mesma onda de efetivar a
educacao em Direitos Humanos, também
em 1994 tivemos a Conferéncia
Internacional sobre Educagdo, na qual a
Assembleia Geral da ONU aprovou a
Resolucao 49/184 (Zenaide, 2018), que
estipulou o periodo de 1° de janeiro de
1995 a 31 de dezembro de 2004 como a
Década das Nacbdes Unidas para a
Educacago em Matéria de Direitos
Humanos, apresentando a seguinte
motivacao em seu preambulo.

Convencida de que a educacdo em
matéria de Direitos Humanos deve
envolver mais do que o fornecimento
de informacdo e deve constituir um
processo abrangente e continuo pelo
qual as pessoas em todos os niveis de
desenvolvimento e de todos os
estratos sociais aprendam a respeitar
a dignidade dos demais e os meios e
métodos para garantir tal respeito em
todas as sociedades. (ONU, 1994, p.
87).

A essa altura do debate, fala-se na
educacao em e para os direitos humanos,
justamente para valorizar a dignidade
enquanto principio fundamental para os
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direitos humanos (Zenaide, 2018). Dessa
forma, uma vez definida a Década das
Nacoes Unidas para a Educagdo em
Matéria de Direitos Humanos, o tema foi
aprofundado pelo Plano de Acao
Internacional, que delineou a maneira com
a qual os Estados poderiam implementar
os objetivos da referida Resolucao, com
vistas a que, no final da referida década,
estivesse assegurada a todos a existéncia
de capacidade efetivas a nivel nacional
para o desenvolvimento de atividades
educativas em matéria de direitos
humanos (Zenaide, 2010).

Essa foi, em sintese, a realidade no
ambito internacional. No Brasil, foi apenas
com o “boom” do assunto nos anos 90
que se comecou a refletir sobre a
educacao em direitos humanos. Nesse
ponto, convém relembrar que, nessa
€poca, O cenario que sustentava o povo
brasileiro era marcado pela tentativa de
superar uma ditadura militar que
suspendeu o processo democratico no
pais (Dibbern; Cristofoletti; Serafim, 2018),
ou seja, a tematica dos direitos humanos
encaixava-se perfeitamente na onda
democratica que se instaurou.

Assim, como resultado da iniciativa
de movimentos sociais, aqueles que
lutavam contra a censura, que defendiam a
libertacdo dos presos politicos e que
buscavam o retorno dos exilados, é que
nos foi possibilitado pensar na importancia
de educar em direitos humanos, a fim de
consolidar o processo de democratizacao
e garantir o exercicio de direitos civis e
politicos para todos (Viola, 2010).

Com efeito, pode-se considerar
como nosso primeiro reflexo da educacao
em direitos humanos o artigo 6° e o artigo
250 da Constituicao Federal de 1988, em
que a educacao foi garantida para o povo
para que pudesse promover o pleno
desenvolvimento da pessoa, bem como
seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagdo para o trabalho.
Acontece que a previsao constitucional,
embora fosse absolutamente importante,

precisava de normas complementares que
pudessem implementar tais preceitos.

Veja-se, a ideia que predomina é que
nao basta educar, é preciso que a
educacao esteja voltada para os direitos
humanos. Assim, um dos primeiros marcos
para se efetivar esse programa foi a
realizacao da 17 Conferéncia Nacional de
Direitos Humanos, que deu fruto ao
primeiro Plano Nacional de Direitos
Humanos (PNDH 1) no ano de 1996. Nos
anos seguintes, foram lancados os PNDH |l
(2002) e Il (2009), todos representando
resultados de revisdes de seu antecessor e
apresentando amadurecimento e
acréscimos importantes no compromisso
com a educacao em direitos humanos
(Silva; Bandeira; Menezes, 2021).

Em meio a isso, no ano de 2003 foi
elaborado o Plano Nacional de Educacao
em Direitos Humanos (PNEDH), com a
criacao do Comité Nacional de Educacao
em Direitos Humanos, por meio da Portaria
n. 98/2003 da SEDH/PR, que visava
difundi-la em varios dmbitos da educacao
formal, ndo-formal, do sistema de justica e
seguranca e da midia. Tem-se também a
elaboracao da Lei 10.639/2003 que, em
meio a esses debates, alterou Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao, incluindo
no curriculo da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “historia e
cultura afro-brasileira”, o que representou
uma mudanca pratica e importante da
educacao em direitos humanos (Dibbern;
Cristofoletti; Serafim, 2018).

Para implementar o PNEDH, a
Secretaria Especial dos Direitos Humanos
da Presidéncia da Republica criou em
2005 a Coordenacao-Geral de Educacao
em Direitos Humanos, bem como
estabeleceu com a UNESCO um Convénio
de Cooperacao Internacional para que, por
meio do projeto “Educacao em Direitos
Humanos: Construindo uma Cultura de
Respeito a Democracia e a Justica’, para
realizar acdes de articulacdo para o
estabelecimento do PNEDH (Zenaide,
2010).
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O desenrolar do tema no cenario
brasileiro também se deu por meio da
Conferéncia  Nacional de Educacao
(CONAE) em 2010, no eixo VI - Justica
Social, Educacao e Trabalho: Inclusao,
Diversidade e Igualdade, cujos debates
contribuiram para a elaboracao das
Diretrizes Nacionais para a Educacao em
Direitos Humanos, expressa por meio da
Resolucao n° 1, de 30 de maio de 2012
(Laplane; Prieto, 2010).

Esses marcos instrumentais serviram
para operacionalizar, a titulo de exemplo, o
Prémio Nacional de Educacao em Direitos
Humanos no Brasil, instituido por meio da
Portaria Interministerial n. 812/2008, cujo
objetivo era de identificar, reconhecer e
estimular experiéncias educacionais que
promovessem a cultura de direitos
humanos (Mendonca, 2018).

Por tudo o exposto, verifica-se que o
saber-fazer de um ensino em direitos
humanos nao surgiu do dia para a noite, foi
preciso que varios bracos e mentes
trabalhassem no desenvolvimento dessa
concepcao e no destaque de sua
importancia para a formacao humana e
para o desenvolvimento social.

Contudo, desses vinte-trinta anos
que sucederam a euforia em relacao a
educacao em direitos humanos,
observamos uma lamentavel disforia que
fez com que a ideia geral de direitos
humanos perdesse o protagonismo que
um dia teve, o que impactou a educacao
nesse tema. Ademais, na pratica, a sua
materializacao nao foi tao percebida, o que
leva a crer que a educacao em direitos
humanos ainda ndao é uma politica de
Estado com importancia estrutural na
educacao basica e superior (Silva; Tavares,
2013).

2.2 A educacao pela perspectiva da cultura
democratica em direitos humanos

Uma vez delineado o devir histérico
em relacaco a educacao em direitos
humanos, adianta-se o debate para a

importancia da educacao em direitos
humanos como politica publica
fundamental & democracia. Trata-se de
analisar o papel da educacao em direitos
humanos para a efetivacao do Estado
Democratico de Direito.

Bobbio, no classico A Era dos
Direitos (2004), destaca que uma das
principais formas de se conseguir
apresentar os fundamentos da democracia
moderna é por meio da “doutrina dos
Direitos do Homem”, justamente porque a
democracia moderna nao se desvincula
dos conceitos de direitos individuais e
sociais.

Estamos de acordo com Estevao
(2006), quando interpreta as licoes de
Bobbio (2004) sobre a democracia e faz
um adendo de que a democracia poderia
ser encarada como um “poder em
publico”, o que atribuiria a ela um status
superior de dialogacdo social que atinge a
todos e que se decide com base na
igualdade politica. Acontece que esse
“poder em publico”, enquanto
representacao da democracia,
concretiza-se tao somente com a
participacao politica do povo em debates
publicos, o que se da por meio do
exercicio legitimo de uma cidadania
educada e comprometida com as politicas
consensualmente construidas (Estevao,
20086).

A ideia de democracia possui um elo
estreito com os direitos humanos, como
pontuado por Bobbio (2004), e com a
efetivacao pela participagao politica, de
acordo com o ensinamento de Estevao
(2006). E a democracia exercida nesses
termos pressupoe a defesa de uma cultura
democratica, que permite que o
ordenamento juridico seja movimentado
por sujeitos da sociedade civil que
participam e mobilizam o debate politico,
mas sempre com o norte da efetivacao de
valores democraticos (Bernardes, 2007).

A  consolidacao dessa cultura
democratica fundamenta-se
primordialmente na ideia de inclusao
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politica e social, que pode ser promovida

pelo empoderamento  dos  sujeitos
pertencentes a grupos sociais
marginalizados, excluidos ou

sub-incluidos, a fim de que tomem
consciéncia de seus direitos e deveres e se
tornem aptos para o debate no qual
exercem a cidadania (Bernardes, 2007). E
nesse contexto que se insere a educacao
em direitos humanos, como um
instrumento para o fortalecimento de
cidadaos comprometidos com as politicas
consensualmente construidas, imersos em
uma cultura democratica, que tende a
conduzir a sociedade para ser mais forte e
protetora dos direitos humanos, que sao
essenciais para a democracia (Coelho;
Collado, 2015).

Nesse interim, enquanto canal para
participacao social cidada, a educagao em
direitos humanos serve para consolidar os
direitos e os valores que sustentam a
cultura democratica, além de expandi-los
e compreendé-los por meio de
aprofundamento critico e de militancia
consciente a favor dos direitos (Estevao,
2006). Por conseguinte, a ideia de
empoderamento cidadao por meio da
educacao em direitos humanos deve ser
vista como um desafio pratico a ser
implementado em uma cultura
democratica.

Nesse toar, faz-se um breve adendo
em relacao ao lagco que une a educacao
em direitos humanos e a cidadania, que é
expressao da democracia. Para tanto,
valemo-nos das licbes de Benevides
(2010), quando a autora afirma que essa
educacao objetiva a instrucao de cidadaos

participativos e solidarios, que
compreendem a sociedade com base na
solidariedade e no senso de

responsabilidade, e ndo simplesmente
defendem uma sociedade homogénea,
com base em elevado nivel de civilismo
nacionalista

Que efeitos queremos com esse
processo educativo? Queremos uma
formacao que leve em conta algumas
premissas. Em primeiro lugar, o
aprendizado deve estar ligado a

vivéncia do valor da igualdade em
dignidade e direitos para todos e deve
propiciar o desenvolvimento de
sentimentos e atitudes de cooperacao
e solidariedade. Ao mesmo tempo, a
educacgdo para a tolerancia se impoe
como um valor ativo vinculado 3
solidariedade e nao apenas como
tolerancia passiva da mera aceitagao
do outro, com o qual pode-se néo
estar solidario. Em seguida, o
aprendizado deve levar a0
desenvolvimento da capacidade de se
perceber as consequéncias pessoais e
sociais de cada escolha. Ou seja, deve
levar ao senso de responsabilidade.
Esse processo educativo deve, ainda,
visar a formacdo do cidadao
participante, critico, responsavel e
comprometido com a mudanca
daquelas praticas e condicoes da
sociedade que violam ou negam os
direitos humanos. Mais ainda, deve
visar a formacao de personalidades
auténomas, intelectual e afetivamente,
sujeitos de deveres e de direitos,
capazes de julgar, escolher, tomar
decisbes, serem responsaveis e
prontos para exigir que nao apenas
seus direitos, mas também os direitos
dos outros sejam respeitados e
cumpridos (Benevides, 2010, p. 5-6).

Com isso, a educacao em direitos
humanos teria como pontos principais de
conteddo, para além da definicao de
direitos humanos e do conhecimento
sobre as geragdoes ou dimensoes
histéricas, a vinculacdo a uma nocao de
direitos e deveres decorrentes da
obrigacao do cidadao e seu compromisso
com a solidariedade, promovendo a
discussao de valores da ética republicana e
democratica, reafirmando os valores
democraticos que estao vinculados a
cultura democréatica que se almeja formar
(Benevides, 2010).

E sendo inserida nessa cultura que a
educacao se desenvolve, a promover a
inclusdo de temas que valorizam o proprio
direito a educacao, e também a inclusao
no debate escolar de assuntos atinentes ao
cenario politico, sempre voltados a
valorizacao  dos  pressupostos  de
diversidade, liberdade e igualdade. Nao
suficiente, esse vinculo entre a educacao
em direitos humanos e a democracia é
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ressaltado por meio do entendimento de
Silva e Tavares (2011), quando destacam
que o tema é uma questao politica e social,
sendo o grande desafio a concretizagao de
uma educacdo que possibilite a
“transposicao da marginalidade no acesso
aos direitos para a materialidade da
cidadania ativa” (Silva; Tavares, 2011, p. 8).

Destarte, o reconhecimento do
vinculo indissociavel entre educacao em
direitos humanos e Democracia torna o
tema ainda mais relevante, principalmente
se considerarmos que a educacao € um
dos campos essenciais para a instru¢ao do
sujeito para a reflexao e para que possa
pensar e exercer uma cultura democratica.

2.3 As expectativas e os desafios da
educacao em direitos humanos em
relacao ao ensino superior

Sendo a educacao em direitos
humanos uma tematica de relevancia
consideravel, em virtude do vinculo que
possui com a democracia, e ante as
tentativas para implementa-la, conforme
explicado  nos  topicos  anteriores,
passaremos a analisar suas expectativas
em relacdo ao ensino superior, vistas em
conjunto com as possiveis razoes que
justificam a dificuldade nessa
implementacao.

Para tanto, ao darmos inicio a essa
exposicao, entendemos por bem pontuar
que a universidade é uma instituicao social
(Dibbern; Cristofoletti; Serafim, 2018), o
que significa que ela é coerente ao
expressar a estrutura e o modo de
funcionamento de uma sociedade, pois
fundamenta-se, principalmente, na pratica
social. Com efeito, dali saem sujeitos
capazes de interferir de forma ampla e
efetiva na sociedade, seja com a formacao
de intelectuais, cientistas ou de
profissionais do mercado privado.

E é em meio a esses debates que os
pensadores da educacdo em Direito
Humanos viram no ensino superior uma
chance de concretizar um dos seus
objetivos: a formacdo de uma cultura

democratica em direitos humanos. A titulo
de exemplo, veja-se trecho das Diretrizes
Nacionais para a Educagao em Direitos
Humanos, advindo do Parecer do
Conselho  Nacional de Educacao /
Conselho Pleno (CNE/CP) n. 08/2012, que
pontua que universidades possuem um
relevante papel para a promogao e para a
defesa dos direitos humanos:

Nas atividades de extensao, a inclusao
dos direitos humanos no Plano
Nacional de Extensdo Universitaria
enfatiza o compromisso  das
universidades com a promocao e a
defesa dos direitos humanos. E
oportuno lembrar, a este respeito, a
necessidade das Instituicoes de Ensino
Superior atenderem demandas nao s6
formativas, mas  também  de
intervencao por meio da aproximacao
com o0s segmentos sociais em
situacao de exclusao social e violacao
de direitos, assim como os
movimentos sociais e a gestao
publica. A IES cabe, portanto, o papel
de assessorar governos, organizagdes
sociais e a sociedade na
implementagcdo dos direitos humanos
como forma de contribuicdo para a

consolidagao da democracia
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2012,
p.16).

Sendo assim, no ambito da
universidade, os direitos humanos devem
assumir um carater amplo. Assim, mais do
que inserir conteddos no ambito
educativo, compreende-se pela
necessidade de incorporar a tematica em
todas as relacoes, bem como inseri-la no
curriculo académico como eixo para os
programas pedagogicos, o que torna
necessaria a instrucao de educadores para
que cumpram esse papel (Dibbern;
Cristofolleti; Serafim, 2018).

Nesse sentido, de acordo com Olguin
(2005), no campo do ensino, a educagao
em direitos humanos passa pelo fomento
de cursos de capacitacao para grupos de
professores das mais variadas areas do
conhecimento, a fim de instrui-los com os
materiais necessarios para permitir o
conhecimento sobre o tema. Por essa
mesma esteira, Freitas (2005) defende a
perspectiva da educacdo em direitos
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humanos pela transversalidade, o que
significa que todas as disciplinas deveriam
tratar da matéria, por meio de uma
mudanga importante no curriculo escolar.

Ademais, no sentido de fortalecer a
educacao em direitos humanos, como nos
ensina Piovesan (2005, p. 81), é preciso
que a universidade, seja por meio do
ensino, da pesquisa ou da extensao,
“resgate o  potencial  técnico e
transformador” que possui, a fim de
laborar para a construcao de uma cultura
de direitos humanos, permitindo que seus
participantes  questionem de forma
incessante sobre os rumos que as
atividades humanas tomam e os reflexos
do conhecimento cientifico e técnico na
vida social.

Acontece que, como mencionado,
sendo uma instituicao  social, a
universidade precisa lidar com um
fenbmeno complexo, pois cabe a ela
equilbrar os anseios de formacao
profissional do setor produtivo e da
economia, tudo isso sem deixar de lado as
necessidades do individuo enquanto ser
humano (Bernheim; Chaui, 2008), que se
atrelam as expectativas referentes aos
direitos humanos. Todavia, o que varios
autores atestam € que, na pratica, o que se
tem observado é que a universidade, via
de regra, tem sido submetida de forma
desregulada a instrumentos de controle
diversos, a exemplo do mercado e da
influéncia do Estado, ao passo que os
interesses referentes a formacao de
cidadaos e intelectuais comprometidos
com os interesses sociais tém perdido a
vez.

No que tange as influéncias do
mercado, o principal argumento seria de
que haveria o império do que se denomina
de “economia do conhecimento”, pela qual
o ensino e a producao de conhecimento
acabam por obedecer aos imperativos
mercadologicos de um mundo laboral
mais instavel, em que o conhecimento
torna-se cada vez mais um fator produtivo
que determina o crescimento e a
competitividade de empresas e nagdes por

meio de inovacdes tecnoldgicas (Dibbern;
Cristofoletti; Serafim, 2018).

Os estudiosos do assunto, para
defenderem esse diagnostico, partem de
uma analise histérica, na qual apontam
que a trajetéria do ensino brasileiro,
principalmente a partir da
redemocratizacao (década de 1980), choca
com o avango do neoliberalismo no pais
(Dibbern; Cristofolleti; Serafim, 2018), o
que resulta nessa virada do sistema de
ensino para as ideias preponderantes do
mercado que, para além de um impacto
nos interesses em jogo, também
reverberam na prépria postura dos
individuos, marcados por um
individualismo severo em meio a defesa de
que o éxito no mercado € o Unico viavel.

Nessa esteira, passou-se a exigir do
educando uma postura fundamentalmente
ativa, engajada e entregue a sua atividade
profissional, a partir de um saber que s6 se
concretiza na relacao com o mercado, é o
que chamam de “légica da eficiéncia”, na
qual a universidade estd indevidamente
inserida e o sujeito, em meio a essa
racionalidade, passa-se a enxergar como
privado, como se fosse “a empresa de si”
(Bernardes; Voigt, 2022), o que certamente
é prejudicial em um ambiente social que
demanda desse individuo uma acao
coletiva e em um pais marcado por tantas
desigualdades, como € o caso do Brasil.

E isso tudo contribuiria para a
dificuldade na formacao de cidadaos e
intelectuais comprometidos com  as
questdoes sociais mais concretas das
sociedades periféricas (Dibbern:;
Cristofolleti; Serafim, 2018), o que, em
nosso entendimento, relaciona-se com
uma dificuldade para a implementacao da
educacao em direitos humanos; afinal, por
essa légica que se imperou, nao faz sentido
“perder tempo” com questoes
ético-filosoficas a respeito do que € uma
postura voltada para a solidariedade e
aprendizagem de direitos humanos se elas
nao acrescentam em termos de
conhecimentos e habilidades requisitados
pelo sistema econémico.
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Isso porque, em uma educagao como
essa que é denunciada, ao invés de os
sujeitos tomarem como norte a construcao
da autonomia do conhecimento, tendem a
encarar o ensino pela perspectiva de
mercadoria, no sentido de “consumir a
educacao” para se obter a integracao no
sistema (Goergen, 2019). Como resultado,
deparamo-nos com um ciclo vicioso em
que esse saber instrumental passa a ter um
maior controle no saber da universidade,
pois ao passo que ela se compromete de
forma desmesurada com a formacao
profissional e a  producdo de
conhecimentos economicamente
interessantes, deixam de ter vinculacao
com os critérios éticos ou formativos
referenciados ao humano e social, o que a
faz abandonar seu potencial formador
(Goergen, 2019).

Portanto, o ideal pensado para a
educacao em direitos humanos estaria
prejudicado, tendo em vista que o tema
nao se mostra como prioridade quando o
assunto é a prevaléncia do aparelhamento
e funcionalizacdo de pessoas aptas a
atender aos interesses do capital, ja que os
interesses dos sujeitos estariam voltados
para outras areas capazes de gerar lucro.
Sobre o tema, assim leciona Goergen
(2019):

O ser humano se torna parte
enredada no todo funcional que
atende aos interesses do dinheiro;
para prosperar, deve se ajustar aos
padroes prefixados e desconectados
do que se poderia designar como a
‘esséncia formativa’ do ser humano.
Este ndao mais se forma, mas se
conforma a uma realidade moldada,
segundo  interesses  estritamente
materiais e econémicos. Contrariando
os mais elementares fundamentos da
antropologia, os interesses sistémicos
sao assumidos como subjetivos e
pessoais, reduzindo o homem a um
corpo de influéncias e determinacoes
a servico de seu entorno. Estas
condicbes e exigéncias assumem o
papel de paradigma indutor das
politicas puablicas no campo da
educacao. (Goergen, 2019, p. 16).

Com efeito, o diagndstico relatado: o
afastamento da universidade dos preceitos
da educacado em direitos humanos,
torna-se cada vez mais uma realidade,
pois ela passa a ser guiada pelas
expectativas de um modelo instrumental
ligado & realidade  mercadolégica,
conforme nos ensina Goergen (2014):

Cada vez mais, a academia vem se
tornando adepta do pensamento
positivo,  diretamente  ligado a
realidade econémica e mercadoldgica
que remete a postura critica ao
mundo das aventuras mentais inGteis.
Presa ao discurso
cientifico/tecnologico e  fiel as
expectativas do modelo instrumental/
utilitarista, a universidade perde a
oportunidade de pensar a
transcendéncia além-fronteiras
comprometida com o humano
subjetivo e social. (Goergen, 2014, p.
571).

Por essa linha de raciocinio, atesta-se
que o problema decorrente dessa
realidade é que tende a ocorrer uma
reducdo na capacidade de os estudantes -
cidadaos e futuros profissionais - lidarem
com os novos problemas e perplexidades
que surgem no ambito social, justamente
porque  estariam  condicionados  a
raciocinar a partir de  conceitos
tradicionais,  formulados na ldgica
cientificista instrumental que os torna
isentos da reflexao que permite uma
elaboracdo mais complexa da sociedade
(Goergen, 2014).

Nesse toar, vislumbramos um
embate entre dois cenarios pedagogicos
distintos, que acabam por refletir na
pratica dos direitos humanos no Brasil: a)
de um lado, aquele que busca aparelhar
pessoas para o sistema econémico, com
vistas a formar sujeitos unicamente
funcionais, que seria aquele verificado na
pratica; e b) de outro, um ensino que
busca promover uma  educagao
libertadora de sujeitos livres e auténomos
integrados em uma cultura democratica de
direitos humanos. A nossa defesa é pela
segunda corrente, tendo em consideragao
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que os prejuizos decorrentes da primeira
sao patentes.

Diante desse diagnéstico
desanimador, a duvida que surge € se
estariamos presos a essa logica que
aprisiona o sujeito e impede o avanco na
educacao em direitos humanos.

Acreditamos que nao, mas
propomo-nos a pensar um caminho que
busque um equilibrio entre ambas as
racionalidades, que ndo podem ser
descartadas sob pena de deixar a
educacao alienada da realidade econémica
ou deixa-la marginalizada do debate
publico.

3 A EDUCACAO JURIDICA E OS DIREITOS
HUMANOS

3.1 Da possibilidade de aproximar a
educacao em direitos humanos da
educacao juridica

Antes que possamos pensar em um
caminho no qual prevalecga o equilibrio das
concepgoes supracitadas, voltamos os
olhos ao ensino juridico, especialmente
para as principais resolucdes que tentaram
efetivar a educacao em direitos humanos
pensada para a referida area. Portanto,
pretendemos tecer observacoes sobre os
desafios que obstam a aplicacao legitima
de um ensino em direitos humanos na
educacao juridica e os provaveis efeitos
desta constatacao na formacao dos
graduandos dos cursos de Direito.

Aqui, € importante pontuar que o
tema da educacao em direitos humanos
demorou a chegar no debate do ensino
juridico e isso se deve a varios fatores,
conforme exporemos melhor adiante, que
podem, inclusive, impactar na efetiva
juncao dos referidos temas. De toda forma,
para que possamos explicar melhor esta
questdao, realizaremos uma analise de
alguns dos principais documentos que
regulam os cursos de Direito, a fim de
demonstrar de forma pratica como a
abertura para o tema se deu de forma
gradual.

Dito isso, destacamos que um dos
primeiros marcos para a educacao juridica,
que serviu para coloca-la sob critica, foi a
Portaria do Ministério da Educacao (MEC)
n. 1.886, de 31 de dezembro de 1994, que,
no entendimento de Horacio Wanderlei
Rodrigues, engajado  estudioso da
educacao juridica, pontuou a primeira vez
em que a comunidade académica do
ensino juridico foi ouvida (Rodrigues,
2005). Dentre as principais mudangas que
essa Portaria implementou, destaca-se a
inclusdo de atividades complementares
para os curriculos dos cursos de Direito, a
necessidade de um acervo bibliografico
minimo e a exigéncia de trabalho de
conclusao de curso. Todas essas
mudancas, de acordo com a referida
Portaria, deveriam ser cumpridas no prazo
de dois anos, a partir de 30 de dezembro
de 1994 (Rodrigues, 2005).

Entretanto, na pratica, o prazo
mencionado nao foi cumprido. Primeiro,
por meio da Portaria MEC n. 03/1996, o
prazo para o cumprimento das
determinacdes foi prorrogado para 1997.
Depois, as Portarias MEC n. 1.352/01 e
1.785/01, fizeram com que a monografia
final fosse obrigatéria apenas para os
ingressantes nos cursos de Direito a partir
de 1998. De qualquer sorte, ainda com
essas dificuldades, pontua-se que um dos
principais efeitos da Portaria realmente foi
permitir um debate abrangente sobre o
que se denominou de “crises do ensino do
Direito”, bem como possibilitar a reflexao
sobre as possibilidades de instrucao de um
jurista com formacao integral, o que é
essencial para a boa pratica do Direito
(Rodrigues, 2005).

A partir dai, os debates continuaram
no sentido de construir consensos e
superar divergéncias em relacao a referida
Portaria. Estes debates resultaram na
edicao da Resolucao CNE/CES n. 09/04,
que, ao dispor sobre os projetos
pedagbgicos, trouxe como pauta uma
orientacao muito importante relativa a
interdisciplinaridade e o perfil esperado do
graduando do curso de Direito, a fim de
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propiciar ao estudante uma perspectiva de
sua totalidade (Rodrigues, 2005).

Todavia, a resolucado mencionada
continha algumas lacunas, pois, no
entender de Horacio Wanderlei Rodrigues,
ao adotar um projeto pedagogico baseado
em  competéncias  esperadas  do
graduando, a resolucao abriu um espaco
desmesurado a visao tecnicista que
privilegia o fazer profissionalizante em
prejuizo da formacao humanista e cidada
do estudante (Rodrigues, 2005). De toda
forma, reforca-se que nao se trata de
excluir uma concepcao em beneficio da
outra, mas de empenhar esforcos para que
andem juntas para propiciar uma formacao
voltada para o agir ético e solidario
(Rodrigues, 2005).

Até aqui, o que observamos € que,
ainda que a curtos passos, o ensino
juridico foi posto sob criticas. De toda
forma, para retomarmos a questao posta
em linhas anteriores, questiona-se o
porqué que até nessa época, em meados
de 2004, quando o debate sobre a
educacao em direitos humanos estava a
todo vapor no pais, com a edigao do
PNDH | (2002), do PNDH 1l (2002) e do
PNEDH (2003), um documento tao
importante como a Resolucao CNE/CES n.
09/04, que serviria como norteadora dos
cursos de Direito do pais, esquivou-se de
incluir o tema dentre seus artigos.

Nesse toar, ressalta-se que foi
apenas com a edicao da Resolugao
CNE/CP n. 01/2012, a que estabeleceu as
Diretrizes Nacionais para a Educagcado em
Direitos Humanos, que efetivamente
houve uma aproximagao entre a educacao
em direitos humanos e o ensino juridico.
Mas veja-se, ainda que essa resolucao
tenha sido publicada no ano de 2012, foi
apenas no ano de 2018, por meio da
Resolugago CNE/CES n. 05/2018, que
instituiu as recentes Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Graduacao em
Direito, que o tema da educagdo em
direitos humanos foi trazido, ao menos de
modo formal, para o ensino juridico.

A partir dai, encarar a educacao em
direitos humanos no ambito do ensino
juridico deixou de ser uma opgao e
tornou-se uma obrigagdo para os cursos
de Direito. Assim, a referida resolucao
determinou que o ensino de direitos
humanos deveria estar previsto nos
projetos pedagogicos dos cursos de
Direito de forma transversal, conforme
prevé o artigo 4°, inciso X, da Resolucao
CNE/CES n. 05/2018, o que significa que o
assunto deve ser tratado de forma
interdisciplinar no curso de Direito (Petry,
2019). Assim

Nessa seara, todo e qualquer
faculdade Direito ja deveria ter a
preocupacao com a tematica dos
direitos humanos, sendo inconcebivel
pensar num curso que nao tivesse tal
abordagem. De qualquer forma, dado
o marco regulatério tanto da
educagdo superior como dos cursos
de Direito, independentemente das
caracteristicas que cada curso almeja,
a temdtica dos direitos humanos
devera estar presente numa
perspectiva  transversal, também

sendo trabalhada de  forma
interdisciplinar e intercultural. (Petry,
2019, p. 37).

Acontece que uma previsao como
essa, no cenario até entao delineado, deve
ser pauta de uma especial atencao dos
estudiosos, sob pena de nao vermos uma
aplicagao pratica dos termos levantados
na referida resolugdo. Isso porque, a
questao  posta  anteriormente, que
questiona o motivo pelo qual o ensino
juridico demorou a se juntar com a
educacao em direitos humanos, pode
possuir uma resposta que dificulta a
mudanca proposta pela resolugdo: nao
temos no Brasil uma cultura em direitos
humanos que é solidificada (Petry, 2018).
Deste modo, embora tenhamos uma
variedade de previsdes formais sobre o
tema, é fato que, na pratica, o que
observamos é que existem diversos
fatores que dificultam que a referida
previsao ganhe espagco nos cursos de
Direito.
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O primeiro destes fatores seria o
forte tradicionalismo que marca a "praxis”
académica juridica. Por sua vez,
destaca-se que a segunda dessas questoes
seria a manutencao do ideal instrumental
do conhecimento que invade a sala de aula
dos cursos de Direito. Portanto, seria
apenas com a tentativa incessante de
superar, Oou a0 menos minimizar tais
postulados, que se conseguiria atingir uma
educacao legitima em direitos humanos na
educacao juridica e, finalmente, vermos
uma real aplicacao da Resolucao CNE/CES
n. 05/2018.

Em relacado ao tradicionalismo
supracitado, é valido destacar que o
ensino juridico possui uma heranca
dogmatica consideravel, que faz com que
os envolvidos neste cenarios carreguem,
ainda que de forma inconsciente, a
tendéncia a pratica de uma metodologia
de ensino meramente tradicional (atrelada
a concepcao do aluno receptor do
conhecimento), sem levar em conta,
muitas vezes, a preocupagao com a
instrucao do graduando pela perspectiva
social (Furtado, 2012).

E isso porque, historicamente, os
cursos juridicos foram instituidos no pais
para atender e formar uma elite dirigente,
que foi projetada por uma forma de ensino
formalista, elitista e pragmatica (Furtado,
2012). O resultado desse cenario foi o
desenvolvimento de um saber que tende a
ser fechado, portanto, desvinculado de
outras areas do conhecimento, em virtude
da linguagem técnica e de uma razao
propria, e que nao possui dentre suas
prioridades o fomento de valores
humanisticos e do pensar a partir da razao
critica,  fatos  que  dificultam o
acompanhamento do ensino juridico em
relacao a dinamicidade da sociedade
(Furtado, 2012).

Assim, o referido contexto resultou
em uma pretensao especial na area
juridica pela neutralidade dos operadores
do Direito que, teoricamente, resultaria em
uma atuacao como “fiscais da lei” que,
necessariamente, demandaria do individuo

uma conduta imparcial e atrelada aos
parametros da legalidade da norma
juridica (MOSSINI, 2010). Como resultado,
vislumbra-se um profissional que se mune
da acriticidade e, a partir de entao,
desenvolve as bases de sua compreensao
juridica (MOSSINI, 2010).

Nesse sentido, esse cerco fechado do
saber leva a perpetuacao de uma
dominacao de tracos conservadores no
ensino juridico que, como bem destacado
por Cabral (2007, pag. 76), pode
caracterizar o referido ensino da seguinte
forma:  “O  ensino juridico, nessa
perspectiva, € reprodutor da tradicao
erudita e do conservadorismo intelectual,
e a dogmatica juridica se sustenta na
pseudoneutralidade, impessoalidade e no
afastamento critico e politico do fenomeno
juridico, que é um  fenémeno,
primeiramente, social e politico.”

Além do mais, a denlncia realizada
no topico anterior sobre a “logica da
eficiéncia e da técnica” nas universidades
também se aplica na critica ao ensino
juridico e, de acordo com nosso entender,
impacta na possivel dificuldade de trazer
para perto o ensino em direitos humanos,
a considerar que a educacao juridica
também foi transformada em negécio e
sofre com o que Petry (2018, p. 278)
denomina de “capitalismo académico”, que
€ marcado pela prevaléncia de grandes
grupos educacionais com muito poder no
Brasil (Petry, 2018) que dominam o cenario
educacional e trabalham na divulgacao de
um saber eminentemente vinculado a
interesses mercadoldgicos. Nesse sentido:

J& existem diversos estudos que
criticam este estilo empreendedor da
universidade, fruto do neoliberalismo
que traz o movimento conhecido
como Nova GCestao Publica (New
Public Managment) que contribui para
a institucionalizacdo de um modelo
empresarial. Logicamente, esse
modelo empresarial esta intimamente
ligado aos anseios do mercado. (Petry,
2018, p. 46).

Na mesma esteira de pensamento,
reforca Bittar (2006):
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O ensino juridico mercadurizado,
tornado objeto de fetiche consumista,
ou como forma de ascensao social
rapida, se converteu em um ensino
forjado a partir das exigéncias da
heteronomia de mercado. Por isso,
sua funcao preparatéria (formativa) se
miniza em um funcao instrutéria
(deformativa). Faculdades de Direito
se tornam, nao raro, fabricas de
adestramento. No lugar da preparacao
para a emancipagao, pratica-se
adestramento (que se faz com ratos
de laboratério por condicionamento)
aos imperativos do mercado, as
exigéncias imediatistas. Bittar (2006,
p. 17).

Ou seja, nao bastasse a tendéncia a
mera reproducao do conhecimento,
advinda dessa marca tecnicista na
educacao  juridica, os  incentivos
mercadologicos também corroboram para
tornar o ensino juridico mais simplificado,
tudo de acordo com as exigéncias do
mercado (Petry, 2018). Essas dificuldades,
conforme mencionado, s6 servem para
afastar a educacao juridica do eixo
norteador da educacdao em direitos
humanos, ja que uma tematica como esta
nao coaduna com um saber que nao é
pensado para ser social.

Como efeito, diante das
problematicas levantadas, entende-se que
seria plenamente possivel que, diante da
previsao de transversalidade, os dirigentes
dos cursos de Direito aleguem que os
direitos humanos sao trabalhados em
todas as disciplinas do curso de Direito,
enquanto que, na verdade, o tema nao é
preocupacao de nenhuma delas (Petry,
2019). E é justamente para evitar uma
situacao como essa que é preciso adotar
uma mudanca de estratégia pedagdgica no
ensino, a fim de propiciar uma visao de
mundo abrangente para a formacao de
graduandos conscientes e eticamente
comprometidos (Rodrigues, 2019) e que
tenham como objetivo a incorporacao dos
direitos  humanos na pratica, na
experiéncia, na vivéncia e na cultura do
ensino juridico (Petry, 2019).

E é com base em todo o exposto,
com vistas a auxiliar a superar as

dificuldades  mencionadas e pensar
alternativas para a implementacado da
educacao em direitos humanos no ensino
juridico, a fim de que o texto da Resolucao
CNE/CES n. 05/2018 torne-se um
instrumento para a educagao e nao apenas
uma previsao legal, que nos propomos a
refletir sobre as provaveis contribuicoes
das reflexdes de Habermas em relacao ao
ensino juridico.

3.2 Possiveis reflexos de um estudo juridico
apartado da educacao em direitos
humanos

Mas antes que possamos nos
debrucar sobre tais alternativas, é valido
destacar as formas com as quais os
cenarios delineados no tépico anterior
(tradicionalismo e alinhamento do ensino
juridico as perspectivas do mercado) sao
vistos na pratica dos cursos de Direito, ao
menos por uma perspectiva geral, além de
ressaltar alguns possiveis reflexos de um
estudo juridico nestes moldes, portanto,
apartado da educagcdo em direitos
humanos.

Em relagdgo ao primeiro item,
pontua-se  que esses tragos de
tradicionalismo dogmatico podem ser
observados no que se denomina de
“compartimentalizacao do ensino juridico’,
bem como na predominancia de
disciplinas  estritamente técnicas nos
curriculos escolares, a mingua de matérias
ditas como propedéuticas nos curriculos
dos cursos de Direito. No que se refere a
compartimentalizacao, destaca-se uma
marca dos curriculos universitarios dos
cursos de Direito (COSTA, 2013).

Além do mais, nessa disputa por
espaco curricular, as matérias tidas como
propedéuticas, que envolvem filosofia,
sociologia, ciéncia politica, etc, perdem
lugar para as disciplinas consideradas
profissionalizantes e que se identificariam
com o “Direito em si” (COSTA, 2013). Com
efeito, o resultado de uma postura como
essa dos cursos de Direito resulta na
compreensao por parte dos estudantes de
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que tais contetdos seriam “perfumarias” e,
portanto, ndo mereceriam atengao como
os demais por uma parte consideravel de
docentes e discentes que permanecem
centrados neste modelo tecnicista (COSTA,
2013).

Acontece que sao justamente essas
matérias que buscam uma compreensao
geral e a vinculacao do Direito a questoes
sociais (COSTA, 2013), e quando elas sao
afastadas ou nao recebem a devida
atencao, tende a preponderar uma
percepcao do Direito estritamente atrelado
a codigos e a leis em geral, que
normalmente sao passados de forma
fragmentada no curso, o que resulta no
afastamento desse discente da
compreensao de problemas sociais e, por
vezes, de uma capacidade de refletir sobre
questdoes complexas que sao inerentes a
area juridica. Sobre esse contexto, convém
destacar a reflexao proposta por Eduardo
Bittar (2010, pags. 74-75):

No caso do ensino superior, em
especial do ensino juridico, um
bacharel  treinado em  Direito,
altamente especializado em direito
processual  civil, geralmente, é
insuficientemente preparado para a
anadlise de quadros de conjuntura
social, politica e econémica, ou
mesmo para pensar a
responsabilidade do exercicio de sua
funcao dentro do sistema. (...) A visdo
de gabinete, a compreensdo de
mundo autocentrada, a ideia de
responsabilidade restrita & dinadmica
da responsabilidade do coédigo de
ética da categoria, a nogao de mundo
fixada pela orientacao da ordem legal,
a acao no cumprimento do ‘estrito’
dever legal... sdo rumos e nortes do
agir do profissional bacharelado pelas
escolas de direito que conhecemos.

Nao suficiente, verifica-se que esse
“culto aos codigos” tende a ganhar espaco
na sala de aula de uma Faculdade de
Direito diante das exigéncias realizadas aos
discentes (COSTA, 2013) para o concursos
de ingressos em carreiras juridicas, seja
por meio do Exame da Ordem, que
possibilita a entrada na advocacia, ou
concursos publicos no geral, a exemplo da

magistratura, promotorias, defensorias
publicas, carreiras militares, etc, que
normalmente demandam um
conhecimento atrelado a normatividade, e
nao  necessariamente  exigem  uma
capacidade de refletir sobre questoes
sociais complexas, que por vezes
aparecem na pratica. Como fruto desse
cendrio, resulta-se a dificuldade do
graduando no que tange as questdes
sociais complexas que atingem a pratica
forense, como bem pontuado por
Fagundez (2000, pags. 30-31):

A critica é fundamental para
construgao de um novo mundo.
Contudo, o que se vé hoje é a
preponderancia da dogmatica ou um
projeto de escola revolucionaria que
nao consegue sequer definir o seu
perfil no campo do ensino juridico. Os
juizes estudam a lei e dela sao
escravos. Quando professores, levam
a pensar também na santidade de lei
enquanto instrumento de controle
social da classe dominante. Sequer se
pensa na possibilidade da decisao
judicial resultar de uma construcao
que leve em conta a sociedade
complexa, sujeita ao risco e ao perigo
e que exige cada vez mais que o
operador do direito tenha uma visao
interdisciplinar e, sobretudo, ampla do
fenémeno juridico.

Noutro norte, no que tange a invasao
dos pressupostos mercadolégicos no
ensino juridico, verifica-se na pratica uma
prevaléncia desmesurada de matérias e
incentivos que se atrelam a mal
compreendidos interesses do mercado de
trabalho (opde-se equivocadamente as
“exigéncias do mercado de trabalho” ao
saber critico), o que por vezes ocorre em
desfavor do incentivo a uma perspectiva
social do Direito que abrange um contelddo
critico-humanistico (MOSSINI, 2010). Com
base nisso, constata-se que o ensino
juridico tende a ser reduzido a um
conjunto de informacdes acriticas que
influenciam no graduando uma ideologia
juridica individualista e de manipulacao
comezinha da técnica juridica, por meio da
qual o conhecimento torna-se mero
produto a ser consumido no mercado
(MOSSINI, 2010). Destaca-se que a
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dogmatica juridica de alto nivel nao é
contraria a pensar os direitos humanos e
leva-los a sério no Direito. E a
operacionalizacao juridica esquematizada
e, mas palavras de Streck (2018)
“pasteurizada” que muitas vezes opOe,
equivocadamente, Direito e Direitos
Humanos.

Neste ponto, deve-se fazer a ressalva
de que quando criticamos um ensino
juridico que seja levado pelos imperativos
do mercado, nao apontamos a critica a
necessaria formacao do discente para a
atuacdo no mercado de trabalho, pois
compreendemos que uma instrucao
devida deve permitir com que o estudante
entenda o cenario que vai enfrentar apos a
graduacao e possua as ferramentas
necessarias para lidar com isso. No caso, o
que se denuncia é a reducao do ensino a
essa logica.

De qualquer sorte, verifica-se
reflexos de instrumentos de controle sobre
o ensino juridico, seja o tradicionalismo
dogmatico, sejam  os  imperativos
mercadolégicos que invadem a educacao
juridica; de forma com que o espaco
académico acaba minguado do potencial
emancipatorio e libertador que possui para
a formacao de sujeitos capazes de pensar
e agir em prol dos direitos humanos.

Ou seja, ao mesmo tempo que
estamos diante de um importante
instrumento social, que € o ensino juridico,
também deparamo-nos com d&bices
histéricos no que tange a abertura dos
cursos de Direito para perspectivas que
vao além da exegética legal
patrimonialista, o que torna necessario
pensar sobre formas que facam com que
os cursos juridicos desempenhem seu
legitimo papel transformador (Furtado,
2012).

Assim, a critica recai sobre a
limitacao da ciéncia juridica, que nao deixa
espaco para uma formagao que leve em
consideracao a insercao do saber juridico
na sociedade, o que entendemos como
essencial para o fomento da reflexao do

discente e da formacao de um jurista que
esteja preocupado nao apenas com os
anseios do mercado, mas que também
seja capaz de se posicionar diante de uma
demanda complexa e resolvé-la a luz dos
direitos humanos.

4 O ENSINO JURIDICO EM DIREITOS
HUMANOS LEVADO A SERIO

Diante de todo o exposto,
passaremos a tratar dos possiveis
elementos de superacao das dificuldades
verificadas no ensino juridico que se
vinculam a racionalidade instrumental.

Conforme  pontuado em linhas
anteriores, verificamos que a educacao em
direitos humanos é resultado de uma
antiga luta protagonizada por pensadores
de diversas areas do conhecimento, que
tinham por finalidade efetivar os preceitos
delineados na DUDH. Assim, com o
decorrer do tempo, foram editados varios
documentos para a implementagcdo da
educacao em direitos humanos, cujo
objetivo esta atrelado a orientacao do
cidadao para que possa exigir que seus
direitos e os direitos dos outros sejam
respeitados, o que ocorre a partir do
empoderamento de sua propria historia.
Como resultado, busca-se uma sociedade
que supera o individualismo e que va ao
encontro de uma cultura democratica
(Vivaldo, 2009; Viola, 2010; Piovesan;
Fachin, 2017; Coelho; Collado, 2015).

Acontece que, embora esses
incentivos tenham resultado na elaboracao
de  diversos  instrumentos legais,
verificou-se  que, na  pratica, as
concepcdes  que  preponderam  no
ambiente escolar tendem a repelir os
preceitos da educacdo em direitos
humanos, ja que prevalece um ensino
tecnicista que nao coexiste com o
conhecimento vinculado a realidade social
(Coergen, 2019), pois torna preferivel o
destaque as disciplinas supostamente de
maior utilidade empirica em detrimento de
matérias voltadas para a formacao critica
(MUHL, 2020), sendo denominada de
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‘légica da eficiéncia” na educacao
(Bernardes; Voigt, 2022).

Ademais, quando reparamos o
ensino juridico, podemos constatar que ele
nao se mostra imune a essa tendéncia de
nao aplicagao dos direitos humanos nas
universidades, pois a instrumentalidade do
saber neste ramo caracteriza-se pela
predominédncia de um tradicionalismo
dogmatico, que da preferéncia a um
estudo “seco” de leis e manuais, bem
como pela marca de um Vviés
mercadologico que torna o conhecimento
“atil” apenas quando atrelado aos
interesses  imediatistas. Verificar-se o
fendmeno da compartimentalizagdo do
conhecimento  (COSTA, 2007) e da
preferéncia por matérias estritamente
técnicas, sem levar em consideracao a
capacidade que o discente possui de
combinar conhecimentos para fornecer
solucdes a situacoes complexas (BITTAR,
2010).

Com efeito, do diagnédstico social que
foi realizado, extrai-se uma legitima
preocupacao com a efetividade da
previsao da Resolugdo CNE/CES n.
05/2018 nos cursos de Direito, que traz a
obrigatoriedade de que a educacdo em
direitos humanos seja trabalhada de forma
transversal entre as matérias. A discussao,
neste caso, € sobre a forma com a qual
esta ideia se implementaria diante de um
contexto  desfavoravel, nos termos
apresentados nos tépicos anteriores.

Conforme mencionado, o ensino em
direitos humanos nao combina com uma
educacao que esteja reduzida a uma
perspectiva apenas técnica ou nao
reflexiva, pois deve promover a formacao
emancipadora e empoderada, que possa
exigir que nao apenas os seus direitos, mas
também os direitos dos outros sejam
respeitados (Benevides, 2010).

E mais, uma educacao em direitos
humanos deve-se pautar na promogao de
dialogos entre os varios saberes que
permitem a compreensao de mundo, tudo
com vistas a promover as ideias de

igualdade e justica, o que demanda uma
“escuta sensivel e uma acao
compartilhada”  entre  os  sujeitos
participantes da educacao (Petry, 2018, p.
234).

Diante disso, temos como certo que,
embora a educacao em direitos humanos
nao seja a “solucao magica” para todos os
problemas, é certo que ela é uma
ferramenta poderosa para construir uma
cultura democratica.

Isto posto, vislumbramos que o atual
cendrio exposto no ambito da educagao
juridica pode ser comparado com o
dominio da racionalidade instrumental
sobre o mundo da vida. A racionalidade
instrumental esta atrelada ao paradigma da
consciéncia e foca seu éxito na
intervencao do sujeito no mundo, de
acordo com a finalidade proposta
(HABERMAS, 2012a). Aqui, quando nos
deparamos com um saber estritamente
técnico no ensino juridico, desvinculado da
realidade social, podemos constatar a
aplicagdo da racionalidade instrumental
(MEDEIROS, 2008).

Nessa logica da racionalidade
instrumental, 0s esforcos estao
direcionados ao sucesso mercadoldgico,
em que imperativos do dinheiro e do
poder detém predominancia na acao
(MEDEIROS, 2008). Assim, com o avanco
dessas ideias, os espacos que deveriam
ser proprios do mundo da vida, como o
ambiente escolar, sao tomados e passam a
seguir essa mesma dindmica instrumental,
o que coaduna com o que Habermas
denominou de colonizacado do mundo da
vida, fenébmeno que necessita ser
desconstruido (MUHL, 2020).

Portanto, o que se busca é a
retomada da racionalidade comunicativa e
ética do mundo da vida na educacao
juridica.

Para tanto, estamos de acordo com
Arruda (1997) quando ele acena para a
necessidade de mudanca de postura na
sala de aula, tendo em vista que o ato
pedagogico comunicativo nao compactua
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com o ato de “rotinizar” o educando na
sala de aula. Aqui, quando o autor
refere-se a “rotinizar’, ele aponta o
comportamento fixo de “sentar, calar,
anotar, responder e perguntar” que é
comum no ambiente escolar juridico. Isso
porque, de acordo com o exposto, a acao
comunicativa rechaca o individualismo
academicista, uma vez que toma como
preferéncia a organizacao de relacao entre
semelhantes sobre o plano de fundo de
um  mundo da vida que é
intersubjetivamente partilhado (ARRUDA,
1997 apud ROUANET, 1989).

Assim sendo, a educacao em e para
os direitos humanos deve priorizar a
prevaléncia do didlogo entre os sujeitos
participantes, no qual haja a aplicacao
imediata de fatores como a criatividade, a
objetividade e a intersubjetividade, a fim
de que todos possam se compreender e
desenvolver suas pretensoes de validade,
veracidade e correcao no uso da
linguagem para o estabelecimento de um
conhecimento juridico (ARRUDA, 1997).

Neste ponto, é importante destacar
que um didlogo na forma do agir
comunicativo  pedagoégico, nao  se
fundamentaria no uso estratégico da
linguagem, como se fosse um instrumento
de seducdo, inducdo a erro e
influenciacao; muito pelo contrario, a ideia
€ que o0s sujeitos participantes nao
busquem vencer um debate em
detrimento ao colega, mas sejam
influenciados a construir valores comuns
por meio do partilhamento do poder
comunicativo (BITTAR, 2006).

Nesse contexto, o trabalho consiste
em recuperar a consciéncia sobre o outro,
0 que se mostra como uma tarefa ardua
em tempos em que o individualismo e as
praticas nao-reflexivas tomaram frente da
sala de aula, mas que nao é impossivel
(BITTAR, 2006). Nesse mesmo sentido
defende Arruda (1997, pag. 157):

Por meio da fusao entre o conceito de
agir comunicativo e o de mundo
vivido para pensar uma transformagéo
didatico-pedagégica na Educacao

Juridica, é possivel que o discente do
curso de Direito venha a compreender
criticamente o objeto de seu estudo,
agindo com liberdade e autonomia no
seu labor, devendo o mesmo
demonstrar a capacidade de interagir
socialmente com os colegas através
do médium linguagem.

Para aplicar essa ideia, Arruda (1997)
nos traz algumas sugestoes que podem ser
Uteis na aplicacao do agir comunicativo no
ensino juridico. Para a aplicacao de todas
elas, a regra fundamental é a participacao
de todos os envolvidos no debate, o que
deve ocorrer com base na tolerancia das
necessidades individualizadas dos sujeitos
dialogantes e na linguagem livre para a
expressao das ideias (ARRUDA, 1997).
Além disso, deve-se acentuar o significado
individual do conteGdo programatico e a
“co-responsabilidade” dos discentes sobre
as interpretacoes obtidas
consensualmente, levando-se em
consideracao as orientagoes surgidas das
experiéncias subjetivas (do mundo da
vida) dos integrantes da comunicacao
(ARRUDA, 1997). Assim (ARRUDA, 1997,
pag. 169):

A pratica da racionalidade
comunicativa vem de encontro a
necessidade de professores e alunos
transformarem-se, no dia a dia de
suas praticas em sala de aula, em um
organismo coletivizado de ensinar e
de aprender no ato mesmo do
ensino-aprendizagem que esclareca,
organize e coordene tais praticas.
Dessa forma, a comunicacao dar-se-a
nado mais movida pela linearidade,
nem pela  mecanicidade dos
argumentos tedricos que atuam
ocultando expressivas parcelas do
conteddo, enfaixando o discurso e

distorcendo as competéncias
comunicativas discentes.

Com efeito, o autor destaca algumas
técnicas de dinamizacao da sala de aula
que, em seu entender, podem contribuir
para revigorar e trazer o agir comunicativo
para mais proximo do ensino juridico.

Em meio a isso, Arruda (1997) sugere
a realizacao de um “sociograma’, por meio
do qual o docente investigara as
caracteristicas especificas do educando,
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com vistas a compreender quais as
limitacoes de personalidade e de intelecto
que precisara lidar. A partir de entao,
finalmente, podera se utilizar dos
procedimentos de ensino-aprendizagem
comunicativo-socializantes. No caso, o
autor destaca varios métodos, dentre os
quais se destacam a aula simp6sio e a aula
com base no método “Phillips 66"
(ARRUDA, 1997): Aula simpésio: Consiste
na organizacao interdisciplinar de um tema
sob varios pontos de vista, por exemplo,
cada participante apresenta uma pesquisa
que partiu do pensamento de um grupo de
autores ou de wuma corrente de
pensamento. A ideia é que o mesmo
assunto seja abordado por varias
perspectivas e que este simpodsio, além
dos expositores, tenha a figura de um
coordenador dos trabalhos que serve para
abrir e encerrar a apresentar, delimitar o
tempo, induzir a participacao da plateia,
etc. Aula com base no “Phillips 66”: Neste
caso, a turma é dividida em grupos de 06
integrantes que, depois de receberem um
tema ou uma questao do docente, terao
seis minutos para discutirem seus pontos
de vista e, posteriormente, apresentarem
as conclusdbes ao grupo, um por um,
perante a sala de aula.

Diante disso, podemos concluir que
o docente nao precisa se escravizar a um
Unico método de ensino, mas pode se
utilizar de variadas técnicas para incentivar
os estudantes a adotarem uma postura
ativa diante do conhecimento, o que
permite a troca e a formacao de
consensos. De todo modo,
compreende-se que nao ha férmulas
prontas para o ensino, é preciso descobrir,
criar, pesquisar e adaptar procedimentos
pedagdgicos para dinamizar a sala de aula
(ARRUDA, 1997). Essa guinada, de acordo
com nosso entendimento, permite a
estruturacao do conhecimento pelos
vieses comunicativos e possibilita o estudo
critico acerca de questdes sociais,
econdmicas, técnicas, filosoficas, dentre
outras, porque a sala de aula estaria
inscrita em uma leitura dindmica e

contraditéria de circulagao, transmissao e
assimilacao de saberes (ESTEVAO, 2006).

Com efeito, por meio dessa mudanca
na perspectiva entre docentes e discentes,
finalmente teriamos espaco para a
aplicagdo de uma educacao em direitos
humanos, ja que os sujeitos teriam voz
para discutir e fomentar os temas segundo
os ditames da ética da justica e da
solidariedade, abandonando a perspectiva
individualista que dificulta o)
reconhecimento do outro enquanto sujeito
de direito, e reconhecendo o papel da
autonomia nessa seara (ESTEVAO, 2006).

E isso porque compreende-se que a
educacao em direitos humanos, na forma
com a qual foi proposta na Resolucao
CNE/CES n. 05/2018, precisam ser
“incorporados como  pratica, como
experiéncia, como vivéncia e cultura, o
que deve ocorrer em todo o ensino
juridico” (Petry, 2018, p. 231). Deste modo,
para além de uma mera disciplina,
entende-se que os direitos humanos
devem ser entendidos como uma visao de
mundo, o que deveria ser fomentado por
praticas como essas, que representam
uma mudanca consideravel no ambiente
académico, na qual a verticalidade
adotada em relacdo ao saber e os
interesses puramente mercadolégicos sao
postos diante de uma outra forma de
encarar a educacao juridica.

Deste modo, acredita-se que
teriamos ferramentas poderosas para
minimizar a influéncia de fatores que
dificultam a insercao da educacao em
direitos humanos na educacao juridica, tais
como o apego tecnicista e a influéncia
mercadologica, que seriam reduzidos por
essa mudanca de postura do docente com
o modo de tratar o ensino, bem como de
influenciar a autonomia dos estudantes.
Neste ponto, ratifica-se que nao se trata de
trocar uma percepgao pela outra, mas de
encontrar um justo meio que permita com
que os estudantes tornem-se sujeitos
ativos do processo de conhecimento e,
além disso, tomem contato com assuntos
sociais que rondam a ciéncia juridica, tudo
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isso sem deixarem de ser tecnicamente
competentes.

Com efeito, uma formacao com base
nessas premissas tem em vista mais que
capacitar um mero operador técnico do
direito, mas de um profissional que seja
capaz de encarar a complexidade social,
sem deixar de lado a criticidade acerca da
ciéncia juridica e o cuidado com assuntos
sociais. O jurista formado em e para os
direitos humanos deve ser capaz de
colocar a boa técnica a servico da
promocao e protecao dos direitos
fundamentais.

Como bem pontuado por Bittar
(2010, pag. 18) ao tratar do ensino em
direitos humanos para o ensino juridico:
“Uma cultura académica para os direitos
humanos implica na formacao de uma
consciéncia alargada sobre as questoes
comunitarias e sociais que cercam o
individuo em fase de formacao” Assim
(ARRUDA, 1997, pag. 183):

A guinada dinamico-comunicativa da
sala de aula juridica ocorre norteada
por um interesse emancipatério dos
sujeitos  discursantes  envolvidos,
dentro do qual a construcao do
conhecimento poderd se dar num
processo de combate violento da
forca repressiva da comunicacao
distorcida entre os sujeitos, numa
nova moldura epistemoldgica de
acao, onde a instauracao da
competéncia comunicativa dependa
de um eu socialmente ativo e
reflexivo, que participe de contextos
interativos cada vez mais complexos,
com vistas ao entendimento com
outros eus, cuja identidade serd
assegurada no plano intersubjetivo da
acao e da linguagem, numa moldura
nao coercitiva.

Nesse contexto, a ideia relaciona-se
com a perspectiva da educacdo em
direitos humanos, pois € justamente
quando a racionalidade comunicativa
domina outros tipos de racionalidade que
abre-se espaco para que o ambiente de
ensino  realmente consiga preparar
cidadaos para se abrirem a
heterogeneidade cultural, ao didlogo entre
as intersubjetividades, além de

desenvolverem uma consciéncia critica e
tolerante  (ESTEVAO, 2006) que sao
proprias do ensino em direitos humanos.

Enfim, para alcancarmos uma
auténtica formacao juridica, é preciso
lancar mao da educacao em direitos
humanos, com vistas a fomentar uma
cultura democratica e entender o
ambiente escolar como um espaco proprio
do mundo da vida, no qual a racionalidade
instrumental deve fazer parte, mas nao ser
motor principal.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesse trabalho, realizou-se uma
revisao das produgdes intelectuais de
diversos  estudiosos dedicados aos
campos da educacgao, do ensino juridico e
dos direitos humanos. Ao final, as reflexoes
viabilizadas por este estudo resultaram na
constatacdo de que uma concepgao
humanistica e democratica de educacao
juridica deve passar por uma educacgao
reflexiva e focada nos direitos humanos.

Este enfoque  permitiria  uma
transformagao no ensino juridico, em
direcato a uma presenca dos direitos
humanos nas Faculdades de Direito que
fosse para além das disciplinas tedricas e
propedéuticas, e para além do nivel do
discurso, alcancando o nivel da praxis.
Essa mudanca, portanto, se realizaria em
dois caminhos. Tanto em direcao de um
maior peso da questao dos direitos
humanos nas disciplinas mais dogmaticas
do Curso de Direito, quanto na diregao (em
todas as disciplinas) de uma educacao em
direitos humanos que saia do nivel do
discurso e alcance no nivel da vivéncia e
da construgao participativa, emancipatoria
e regenerativa de uma praxis de direitos
humanos,  que  permita  egressos
capacitados e engajados para um
levar-a-sério os direitos humanos em
todas as esferas da atuacao profissional e
intelectual na seara do Direito.

E preciso considerar que, no nivel do
discurso, ideias como igualdade, liberdade,
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dignidade podem ser apropriadas por
grupos com visoes autoritarias de mundo.
Muitas vezes observa-se que grupos
autoritarios levantam direitos como pauta
discursiva de suas reivindicacoes. Por isso
a pertinéncia da énfase numa abordagem
democratica da educacao em direito
humanos, para a construcao de uma
cultura democratica em direitos humanos,
que pressupdoe a acao de sujeitos da
sociedade civil que participam e mobilizam
o debate politico, tendo como norte a
efetivacao de valores democraticos e
inclusivos. E, no caso, para que possamos
contar com tais sujeitos, € preciso
capacita-los para isso, o que se faz por
meio do ensino e da demonstracao a eles
da importancia de compreender a
sociedade com base na solidariedade e no
senso de responsabilidade.

Embora a ideias aqui defendidas
sejam pertinentes e coerentes no nivel do
discurso, o que se observa na pratica é
que a educacao juridica tem sido utilizada
para uma finalidade diversa: a de formar

alunos-trabalhadores (e pessoas
empresas-individuais, nos tempos mais
recentes) que privilegiam 0s

conhecimentos capazes de destaca-los no
cenario mercadologico, o que nao
necessariamente coaduna com uma
educacao em direitos humanos, ja que o
debate social é colocado em segundo
plano.

O que se coloca em xeque no
presente estudo é a anulacdo do olhar
atento aos direitos humanos quando se
aparta deles a tecnicidade do direito, como
se o nivel da técnica e da dogmatica
pertencesse a outra esfera, apartada da
linguagem dos direitos humanos.

Em que pese todos os esforcos de
induzir uma educacdo em direitos
humanos como base da educacao juridica,
o ensino juridico em geral praticado no
Brasil nao tem ido mais além da logica
tecnicista. Afinal, desde os estudos iniciais
de Horacio Wanderlei Rodrigues sobre o
tema em meados da década de 90, ja se
denunciava a necessidade de mudanca na

perspectiva dos cursos de Direito, que por
vezes pecam na formacao humanistica do
estudante e privilegiam um estudo
nao-interdisciplinar e “pretensiosamente
neutro”, que nao necessariamente prepara
o graduando para lidar com questoes
sociais complexas.

Alias, foi ressaltado que apenas com
a Resolucao CNE/CP n. 01.2012 que,
efetivamente, houve uma aproximacao
entre a educacao em direitos humanos e o
ensino juridico, que, na verdade, sé foi
posta como regra a partir da Resolucao
CNE/CES n. 05/2018, que instituiu as
Diretrizes  Curriculares Nacionais dos
Cursos de Graduacao em Direito e
determinou que os referidos cursos
deveriam contar com uma educacao
transversal em direitos humanos.

A questao € que, conforme
demonstrado, nao basta a mudanca na
legislacdo, € preciso que ocorra uma
mudanca na “praxis’ académica juridica
para que se alcance o objetivo ora
definido.

Com base em todo o exposto,
pode-se concluir que é possivel que a
educacao em direitos humanos seja
encarada de forma abrangente a irradiar
em todas as disciplinas do curso de
Direito, em todos os ramos do
conhecimento, servindo como um norte
para se alcancar a cultura democratica em
direitos humanos, que nao é incompativel
como o primar pela boa e escorreita
técnica juridica. Para tanto, deve-se
privilegiar um ensino vivencial e pratico
dos direitos humanos, mais além da
importantissima, mas nao suficiente,
formacao tedrica.
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